INTERDISCIPLINARIDADE:
META OU MITO™

REINALDO MATIAS FLEURI?

A interdisciplinaridade esta na ordem do dia. Muito se escreveu no Brasil nas
Gltimas trés décadas®. Trata-se de um debate arduo em torno da
conceituagdo de interdisciplinaridade, uma “tarefa inacabada™ sobre um
fendmeno que “estd muito longe de ser evidente™.

Em muitos processos de reforma académica, inclusive nesta Universidade
Ferderal de Santa Catarina, a interdisciplinaridade apresenta-se como um dos
principios pedagogico-cientificos propostos como fundamentais. Mas sera
mesmo uma meta viavel na estrutura escolar vigente? Sob que condi¢des pode-se
evitar que se torne mais um mito? Um mito que serviria para camuflar
contradi¢Bes estruturais da pratica pedagdgica e cientifica e manter intactas as
regras instituidas por um jogo desigual de saber-poder.

Aqui pretendemos apenas chamar a atengdo para o problema. Com esta
perspectiva, vamos focalizar, primeiramente, uma experiéncia de
interdisciplinaridade: a que foi realizada na proposta de “Ciclo Bésico” da
Pontificia Universidade Cat6lica de Séo Paulo, particularmente durante toda a
década de 1970. Procuraremos, em seguida, comparar a concepgdo de
interdisciplinaridade assumida nesta experiéncia com seu conceito predominante
naquele periodo. Por fim, tentaremos nos apoiar na teoria de saber-poder
disciplinar de Michel Foucault, para problematizar as possiveis razfes estruturais
dos impasses encontrados. Com esta reflexdo pretendemos levantar uma hip6tese
de andlise sobre as (im)possibilidades da pratica interdisciplinar na universidade:
a articulacdo efetiva entre areas e sujeitos de saber cientifico (pretendida pelas
propostas de interdisciplinaridade) s6 se tornaria possivel na medida em que se
superarem as estruturas e os mecanismos de poder disciplinar.
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A PROPOSTA DE INTERDISCIPLINARIDADE NO CicLo BAsico ba PUCSP

O Ciclo Bésico da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUCSP)
foi criado em 1971, implementando a determinacdo da Reforma Universitaria
(Lei 5540\68 e Decreto-lei 464\69) que previa a criagdo de Primeiro Ciclo, o
primeiro ano do curso de graduagdo, para introduzir os alunos na vida
universitaria. A proposta da PUCSP significou uma tentativa de se constituir
numa proposta inovadora, na medida em que incorporava uma preocupagdo
humanista®, uma concepgdo da aprendizagem como processo’, assim como a
intencdo de promover a interdisciplinaridade (Fleuri, 1982: 13-8).

Procurou-se viabilizar a “integracdo disciplinar” em nivel de alunos,
professores e coordenagéo.

Em nivel de alunos, esperava-se facilitar a interdisciplinaridade pela formagéo
de turmas de alunos matriculados em diversos cursos. Em nivel de professores, a
interdisciplinaridade era procurada nas equipes de professores das “disciplinas
comuns” ao elaborar os respectivos programas pedagdgicos, cuja integragéo era
buscada em nivel de coordenacio geral, tendo como referéncia os objetivos gerais
do Ciclo Bésico. A articulagdo entre os professores se dava também nas
“interequipes”, formadas por professores, da mesma turma, que se reuniam
periodicamente para avaliar conjuntamente o desempenho de seus alunos

A CONCEPGAO DE INTERDISCIPLINARIDADE

A prética do Ciclo Bésico pretendia efetivamente superar o carater pluri- ou
mutidisciplinar®, de simultaneidade ou justaposicao de “disciplinas™, para construir
um grau superior de cooperacdo e coordenacgdo das varias areas de saber em torno
de objetivos e métodos comuns®. Isto se materializava na formulagdo de objetivos e
programas pedagdgicos comuns. Da mesma forma, a metodologia proposta,
pretendia implementar a “intensidade de trocas” em todas as relacdes pedagdgicas,
ou seja, entre os professores (nas equipes e interequipes) entre professores, monitores
e alunos (nas salas de aula), buscando uma relagdo de “didlogo e confianca matua”.

O Ciclo Baésico funcionava, pois, com base na programagdo pedagdgica
elaborada em equipes de professores de cada disciplina, tendo os objetivos gerais
comuns como ponto de partida e de articulagdo conjunta dos planos
pedagdgicos. Tal articulagdo ocorria seja mediante o trabalho da Coordenagéo,
seja através das discussdes realizadas nas “interequipes” de professores. Neste
trabalho, Japiassi certamente poderia reconhecer um empreendimento
interdisciplinar, na medida em que conseguiu “incorporar os resultados de varias
especialidades (...) a fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem
sido comparados e julgados” (1976: 75). Tal coordenagdo - reforcaria Jantsch -
procede de um nivel superior que define a finalidade da agdo conjunta.

116



REINALDO MATIAS FLEURI

OBSTACULOS A INTERDISCIPLINARIDADE

Varios estudos revelam o surgimento de dificuldades de integracdo em
diferentes niveis da préatica do Ciclo Basico. Entre os alunos, percebeu-se a
formacdo de grupos fechados e ndo disponiveis a mudanga. O monitor assumia
atitudes de vigia. Os professores das “disciplinas comuns” simplesmente
desconheciam os das “especificas”. Entre os professores das disciplinas comuns, a
integracdo era buscada através de uma programacdo articulada pela Coordenagéo
Geral, assim como pelas discussdes nas “interequipes”. Mas a Coordenagdo néo
conseguia mais que uma articulacdo formal entre as programagfes das cinco
equipes de professores. E as interequipes gastavam todas suas energias em avaliar
0 desempenho de cada aluno, mediante o registro e a comparagdo dos registros
elaborados durante as aulas.

Diante destes fatos, imp0e-se perguntar sobre as razes destas dificuldades.

Hilton Japiassu, seguindo as pegadas de Georges Gusdorf, identifica quatro
tipos de obstaculos a pratica interdisciplinar: epistemoldgico, institucional,
psicosocioldgicos e culturais (Japiassd, 1976: 94-7).

A propria histéria das ciéncias evidencia que cada disciplina, uma vez
emancipada da filosofia, subdivide-se em setores autbnomos, constituindo uma
linguagem propria, que encerra 0 conhecimento num espaco fechado sem
comunicagdo com outras linguagens (obstaculo epistemoldgico)®. Tal separacdo do
saber é consagrada pelas instituicBes de ensino e pesquisa (obstaculo institucional)
que criam uma multiplicidade de compartimentos estanques cada vez mais restritos,
fomentando a concorréncia e conflitos de poder que esterilizam o avango da
produgdo cientiifica (obstaculo psicosocioldgico). A separagdo rigida das disciplinas
6, ainda, agravada pelas diferencas culturais® e legitimada por determinadas
correntes filosoficas®.

Ivani Fazenda acrescenta, ainda, obstaculos metodoldgicos', materiaist® e
quanto a formagao®.

LIMITES TEORICOS DA INTERDISCIPLINARIDADE

O nivel de explicacdo proporcionado por Japiassi e Fazenda nos permite
entender que as tentativas de integracao entre diferentes disciplinas no processo
pedagdgico do Ciclo Basico, envolvendo alunos, monitores, professores,
administradores, esbarraram-se em dificuldades inerentes a propria constituicdo
das ciéncias e das relagbes burocraticas de poder, agravadas pelos obstaculos
psicossociais e culturais, além da exigéncias metodoldgicas, pedagogicas e
materiais. Tal explicacdo, mesmo sendo contundente e esclarecedora como
constatagdo dos problemas inerentes a implantacdo de um trabalho
interdisciplinar, pouco contribuem para sua solucdo, pois constata-se como causa
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do fracasso da proposta interdisciplinar os proprios obstaculos que esta pretende
superar.

Para superar o circulo explicativo vicioso, assim como o imobilismo decorrente,
¢ preciso buscar uma outra chave tedrica que dé conta de problematizar mais
profundamente a questdo, no sentido de se explicitar em um nivel mais
fundamental as contradicBes emergentes e apontar perspectivas mais radicais de
superacéo.

Os estudos de Michel Foucault na linha da arqueologia do saber e da
genealogia do poder? talvez possam nos oferecer alguns subsidios.

Ao pesquisar o aparecimento historico das Ciéncias Humanas, Foucault
(1990) constata que elas sdéo o produto de uma interrelacdo de saberes, que
revela uma ordem interna, constitutiva do saber, a qual ele chama de épistémé?.
Para Foucault, em uma cultura e em dado momento sé existe uma épistémé (dai
seu aspecto de globalidade) e revela um a priori histérico® (dai sua profundidade)
que torna possivel os diversos saberes e a propria ciéncia. Assim, a formacéo dos
saberes e a relagdo entre eles deve ser buscada ndo em nivel gramatical (das
frases), nem logico (das proposi¢Bes), mas em nivel dos enunciados®* que
constituem um discurso®.

CONCEPCAO DE SABER-PODER DISCIPLINAR EM MICHEL FoucAuLT

Ao buscar entender o porqué dos saberes, Foucault explica sua existéncia e
suas transformagfes como dispositivos de relagBes de poder. Através de suas
pesquisas sobre o nascimento da prisio e dos dispositivos de controle da
sexualidade, Foucault vé delinear-se formas locais e institucionais de exercicio de
poder diferentes do poder exercido pelo Estado?. Trata-se de poderes moleculares
e periféricos que, embora articulados com o aparelho de Estado, ndo foram
absorvidos por este. Foucault identifica este tipo de poder como “poder
disciplinar”?.

A disciplina distribui os individuos no espago, estabelece mecanismos de
controle da atividade, programa a evolugdo dos processos e articula
coletivamente as atividades individuais. Utiliza recursos coercitivos como a
vigilancia, sances e exames (cf. Foucault: 1977: 123-204).

A distribuicdo dos individuos no espaco, mediante a cerca, 0
quadriculamento, a fila, forma um quadro real e ideal que permite identificar,
classificar e controlar os individuos. O quadro &, assim, um processo de saber
porque permite classificar e verificar relagdes. E uma técnica de poder, porque
permite controlar um conjunto de individuos.
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O controle das atividades é feito mediante o horario, que induz os individuos
a se dedicar e cumprir fielmente o que foi pré-determinado. Além, disso, para
obter maior eficacia e rapidez, a disciplina impde uma relagdo entre um gesto e
a atitude global do corpo, assim como entre o gesto e 0 objeto. Tal eficiéncia
aumenta na medida em que tal manobra respeita e incorpora as exigéncias e o
comportamento natural do corpo.

Além de esquadrinhar o espaco, de subdividir e recompor as atividades, a
disciplina capitaliza o tempo e as energias dos individuos, de maneira que sejam
susceptiveis de utilizacdo e controle. E isto mediante quatro processos: diviséo da
duracdo em segmentos, organizagao de sequéncias, finalizagdo de cada segmento
por uma prova, estabelecendo-se séries temporais diferenciadas. Tais
mecanismos, que garantem a formacdo evolutiva do individuo constituem o
exercicio.

As institui¢des disciplinares, ainda, articulam os individuos como um
aparelho eficiente. Neste aparelho, o individuo torna-se um elemento que se
pode movimentar e articular com os outros. Da mesma forma, a Ssérie
cronoldgica de uns deve se ajustar ao tempo dos outros, de modo que as forcas
individuais sejam aproveitadas a0 maximo e combinadas num resultado 6timo.
Por fim, esta meticulosa combinagdo exige um sistema preciso de comando,
baseado em sinais definidos que provoque imediatamente o comportamento
desejado. Tais processos se realizam na tatica.

A disciplina constitui-se, pois, num conjunto de mecanismos que
esquadrinham o espago, decompdem e recompdem as atividades para adequar 0s
gestos com as atitudes e objetos, estabelecem a seriagdo dos atos e a acumulacdo
de forgas, compdem as forcas individuais sob comando centralizado.

O sucesso e o funcionamento do poder disciplinar se devem ao uso de
intrumentos simples como o olhar hierarquico®, a san¢do normalizadora® e sua
combinacdo num procedimento que lhe é especifico, 0 exame®.

DISCIPLINA: CIENCIA ESPECIFICA OU ESTRUTURA DE SABER-PODER?

Evidentemente, a concepcao de “disciplina” expressa por Foucault difere da
concepgdo de “disciplina” tomada acima de H. Japiassd. Este identifica
“disciplina” com a “ciéncia”, enquanto um especifico “dominio homogéneo de
estudo”. E Foucault entende a “disciplina” como um tipo de poder que torna as
pessoas “ddceis e produtivas™,

Mas podemos também entender a ciéncia como uma forma de saber
constituido a partir das relagdes de poder disciplinar.

119



LECCIONES DE PAULO FREIRE, CRUZANDO FRONTERAS

Com efeito, a disciplina (para Foucault) aparece como o conjunto de
mecanismos de poder que individualizam o homem, subjugando-o a um quadro
classificatorio e serial de relages. E os saberes se configuram como dispositivos
que, produzidos nas relagbes de poder, se tornam constitutivos de poder, na
medida em que compara, diferencia, hierarquiza, homogeniza, exclui. Por isso, a
crescente especializagdo e fragmentacdo das ciéncias, mais do que expressdo de
uma “patologia do saber”, é produzida a partir da prdpria estrutura do poder-
saber disciplinar. Neste sentido, qualquer tentativa de integracdo de pessoas ou
saberes em instituicBes disciplinares (como a universidade), sem subverter
radicalmente a maquina classificatéria do saber-poder disciplinar, aparece como
quimera. Pelo contrério, as tentativas de articular os discursos, em nivel da
linguagem e da légica, desconhecendo a épistéme que configura seus enunciados
e desconsiderando as relagfes de poder disciplinar que os sustentam, acabam
servindo para camuflar e perpetuar tais relagdes de poder.

Em outras palavras, a necessidade da anti-disciplina (em termos de saber-
poder) se coloca como condigdo de possibilidade para a proposta de articulagdo
gue motiva a interdisciplina (enquanto prética educativa e cientifica).

PROBLEMATIZAGAO DA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR DO CicLoO BAsico ba PUCSP

Este referencial tedrico pode langar algumas luzes sobre a pratica educativa do
Ciclo Béasico da PUCSP e possibilitar a problematizacdo das dificuldades
enfrentadas ao implementar sua proposta de interdisciplinaridade.

Em primeiro lugar, podemos nos perguntar se a proposta do Ciclo Basico da
PUCSP, que se apresentava como pedagogicamente inovadora, ndo teria sido - do
ponto de vista do saber-poder disciplinar - conservadora ou mesmo reacionaria?

Tal questdo se justifica pois, a primeira vista, as inovacdes propostas na
experiéncia do Ciclo Bésico mantiveram intactos os mecanismos bésicos do
poder disciplinar. Com efeito, mantém-se a divisdo espacial que separa 0s
professores em equipes, 0s alunos em turmas, individualmente identificados pelo
“espelho de classe” (quadro de fotografias que permite ao professor identificar
visualmente seus alunos); o controle das atividades mediante o horéario e a
rotinizacdo das atividades didaticas; os exercicios didaticos minuciosamente
programados pelos planos pedag6gicos garantindo a progressdo serial e
classificavel do desempenho dos alunos; a articulagdo global das atividades
pedagdgicas mediante a padronizacdo definida pelos objetivos e procedimentos
metodologicos. Da mesma forma, o que se chamou de avaliagcdo continua e
conjunta aparece como um novo sistema de exame que se configura como
vigilancia perpetrada pelo sistema de observacdo constante e de registro
minucioso do comportamento dos alunos, assim como agravamento da
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penalidade mediante a ampliagdo do sistema de aprovagdo ou reprovacdo
simultanea em todas as disciplinas.

Em segundo lugar, podemos nos perguntar se a proposta do Ciclo Basico ndo
acabou agudizando a dominacdo nas relacbes pedagogicas, mediante o
aperfeicoamento dos mecanismos disciplinares de poder.

Neste sentido chamam atencdo algumas constatagdes - consideradas
irrelevantes ou negativas - como o fato de que monitores assumissem “atitudes de
vigia”, ou que os alunos formassem “grupos fechados e ndo disponiveis & mudanga”
(Fleuri, 1982: 27), questionando a “estrutura das relagBes pedagdgicas”,
consideradas “massificantes” e coercitivas, ou ainda que o contetido era estudado
superficialmente, ou que o0 método era “cansativo”, etc. (Fleuri, 1978: 20-1). Estas
reagBes ndo seriam sinais da resisténcia ao poder disciplinar maquiado?

Por fim, poderiamos ainda questionar se, neste contexto, o discurso
“humanista” que justificava a proposta de objetivos (formacdo da consciéncia
critica) e da metodologia (baseada no dialogo e confianga mutua entre professor-
aluno), assim como a “proposta de interdisciplinaridade” ndo se constituem
como dispositivos de poder, na medida em que velam os conflitos emergentes nas
relagbes pedagdgicas e induzem todos a se submeterem aos mecanismos
disciplinares?

Em suma, a concepcao de poder disciplinar nos permite, a uma certa distancia
no tempo, questionar se a experiéncia de interdisciplinaridade desenvolvida no
Ciclo Bésico da PUCSP na década de 70, estaria de fato conservando relagfes de
dominagdo, a0 manter os dispositivos disciplinares, legitimados por um
“inovador” discurso que propde uma visdo “humanista’, “dialdgica” e
“interdisciplinar”. Esta reconstrucdo e problematizacdo de uma memoria
histérica nos alerta para a necessidade de se explicitar e enfrentar as relagdes de
poder disciplinar a partir das quais atualmente estdo se configurando discursos e
projetos de interdisciplinaridade.
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sua grande maioria, tém como referéncia principal a teoria desenvolvida a
partir dos trabalhos de Hilton Japiassi (cuja primeira publicagdo sobre o
tema foi Interdisciplinaridade e patologia do saber, em 1976) e dos de lvani
Fazenda (cuja tese de mestrado foi publicada em 1979 sob o titulo Integracdo
e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia?). A
relacdo de dissertacGes, teses, livros e artigos publicados sobre o assunto
evidencia a influéncia direta, por assumir a mesma matriz tedrica, ou indireta,
por criticar a linha de andlise desenvolvida por estes autores no enfoque dado
a questdo. Para Maria Isabel Serrdo (1994: 10-11) a controvérsia principal em
torno da “interdisciplinaridade” aparece no debate em que “uns a defendem
enquanto atitude, postura, novo modo ‘de ser e ver o mundo’, na tentativa de
buscar respostas aos inimeros problemas encontrados, tanto no pantanoso
campo da pesquisa educacional, quanto no do ensino. Outros, no entanto, a
rechacam, por compreendé-la como mais um ‘modismo’ caracterizado ndo so
pelo desprezo de um certo rigor cientifico como também pela
desconsideracdo dos determinantes historicos, sdcio-politicos, culturais e
psicoldgicos que a configuram”.

4 “A conceituacdo de interdisciplinaridade é, sem ddvida, uma tarefa
inacabada: até hoje ndo conseguimos definir com precisdo 0 que vem a ser
essa vinculagdo, essa reciprocidade, essa interacdo, essa comunidade de
sentido ou essa complementariedade entre vérias disciplinas. E que a situagio
de interdisciplinaridade ¢ uma situacdo da qual ndo tivemos ainda uma
experiéncia vivida e explicitada, (...) sendo ainda processo tateante na
elaboracdo do saber, na atividade de ensino e de pesquisas e na acdo social”
(Severino, 1988:11, apud Serrdo, 1994: 11-12)

5 “(...) o fendmeno interdisciplinar esta muito longe de ser evidente. Por estar
ganhando uma extenséo consideravel, merece ser elucidado, tanto no nivel de
seus conceitos, de seu dominio de investigacdo, quanto em sua metodologia
propria e ainda incipiente” (Japiassu, 1976:08. Citado também por
Serrdo,1994: 11)

6 A filosofia humanista se configurava na preocupacédo de “formar o aluno
como homem e como profissional”, promovendo a “formacédo da consciéncia
critica” através de cinco “disciplinas comuns”: “Problemas Filoséficos e
Teoldgicos do Homem Contemporaneo”, “Antropologia e Realidade
Brasileira”, “Psicologia”’, “Metodologia Cientifica” e “Comunicagdo e
Expressdo Verbal”. Estas disciplinas chamavam-se de “comuns” porque todos
o0s alunos ingressantes nos diversos cursos deviam fazé-las. Além delas, o Ciclo
Basico previa duas “disciplinas especificas” com o objetivo de introduzir o
aluno ao curso pelo qual optou.
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7 A preocupacdo com o processo da aprendizadem enfatizava a necessidade
de planejamento das atividades pedagdgicas, elaborado pelas equipes de
professores responsaveis pelas cinco disciplinas comuns, e articulado por uma
Comissdo Coordenadora em torno de objetivos comuns (que convergiam
para a “formagdo da consciéncia critica”). O programa das disciplinas era
visto como meios para suscitar processos criativos na relagdo entre professor
e alunos. Nesta relagdo, aparecia também a figura do monitor, como um
auxiliar do professor para facilitar uma relacdo de didlogo e confianga mutua.
A avaliagdo foi proposta no sentido de se fazer verificacdo continua da
correlacdo dos objetivos propostos com o desempenho dos alunos, do
professor e do monitor. A avaliagdo era concebida também como conjunta,
pois a observacao e os registros sobre o desempenho de cada aluno feitos por
um professor deviam se comparados com os dos colegas para se fundamentar
uma deliberagdo consensual sobre a promogéo ou reprovagéo do aluno.

8 “Tanto o multi- quanto o pluridisciplinar realizam apenas um agrupamento,
intencional ou ndo, de certos ‘modulos disciplinares’, sem relagdo entre as
disciplinas (o primeiro) ou com algumas relagdes (o segundo): um visa a
construgdo de um sistema disciplinar de apenas um nivel e com diversos
objetivos; o outro visa a construgdo de um sistema de um sé nivel e com
objetivos distintos, mas dando margem a certa cooperagdo, embora excluindo
toda coordenacdo” (Japiassd, 1976: 73).

9 “... para nds, ‘disciplina tem o mesmo sentido que ‘céncia’. E ‘disciplinaridade’
significa a exploragdo cientifica especializada de determinado dominio
homogéneo de estudo, isto é o0 conjunto sistematico e organizado de
conhecimentos que apresentam caracteristicas proprias nos planos do ensino, da
formacdo, dos métodos e das matérias; esta exploracdo consiste em fazer surgir
novos conhecimentos que se substituem aos antigos” (Japiassu,1976: 72).

10 A interdisciplinaridade implica numa “axiomatica comum a um grupo de
disciplinas conexas e definida no nivel hierarquico imediatamente superior, o
que introduz a nocdo de finalidade” (Jantsch, E. “Vers l'interdisciplinarité e
la transdisciplinarité dans I'énseignement et I'innovation”, in OCDE,
Linterdisciplinarité, 1972, p. 108-109, apud Japiasst, 1976: 74).

“Podemos dizer que nos reconhecemos diante dum empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar 0s resultados
de varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos
instrumentos e técnicas metodoldgicos, fazendo uso dos esquemas
conceituais e das analises que se encontram nos diversos ramos do saber, a fim
de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados e
julgados. Donde podermos dizer que o papel especifico da atividade
interdisciplinar consiste, primordialmente, em langar uma ponte para ligar as
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fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas
com o objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater propriamente
positivo, segundo modos particulares e com resultados especificos” (Japiassu,
1976: 75).

“Em nivel de interdisciplinaridade, ter-se-ia uma relagdo de reciprocidade, de
mutualidade, ou melhor dizendo, um regime de co-propriedade que iria
possibilitar o dialogo entre os interessados. Neste sentido, pode dizer-se que
a interdisciplinaridade depende basicamente de uma atitude. Nela a
colaboracdo entre as diversas disciplinas conduz a uma “intera¢do”, a uma
intersubjetividade como Unica possibilidade de efetivagdo de um trabalho
interdisciplinar” (Fazenda,1978: 26).

11 A relagdo pedagdgica no Ciclo Basico da PUCSP foi objeto de vérias
dissertacfes de mestrado na década de 1970. Aqui me refiro, particularmente
a quatro delas: Abreu, Maria Célia T. A. O papel do professor das disciplinas
comuns do Primeiro Ciclo de Ciéncias Humanas e Educagdo da PUCSP, na
concepcdo deles mesmos. (Dissertacdo de Mestrado). Sdo Paulo, PUCSP, 1975;
esta dissertacdo tem os capitulos | e I1 em comum com a de Castelo, José
Alberto Montenegro. O papel de professor das disciplinas comuns do
Primeiro Ciclo de Ciéncias Humanas e Educacdo da PUCSP, na concepgdo dos
alunos. (Dissertacdo de Mestrado). Sdo Paulo, PUCSP, 1975; Masetto,
Marcos Tarciso. A relagdo professor-aluno na proposta do Primeiro Ciclo de
Ciéncias Humanas e Educacdo da PUCSP - explicitacdo de seu embasamento
tedrico em Psicologia Educacional. (Dissertacdo de Mestrado). Sdo Paulo,
PUCSP, 1975; Ramos, Marilia Sampaio. Estudo da opinido do aluno sobre o
Curso Basico da PUCSP para as areas de Ciéncias Humanas e Educaco.
(Dissertagdo de Mestrado). S&o Paulo, PUCSP, 1977 (cf. Fleuri, 1978: 20-2).

12 Para uma abordagem mais detalhada da experiéncia do Ciclo Bésico da
PUCSP, conferir Fleuri, 1978, 1982.

13 Georges Gusdorf & mais contundente, ao afirmar que a especializagdo é
fator ndo s de incomunicacdo entre os especialistas, mas de esterilizacdo do
pensamento cientifico. “O especialista, dizia, G.K. Chesterton, é aquele que
possui um conhecimento cada vez mais extenso relativo a um dominio cada
vez mais restrito. O triunfo da especializacdo consiste em saber tudo sobre
nada. Os verdadeiros problemas de nosso tempo escapam a competéncia dos
experts, porque os experts, via de regra, sdo testemunhas do nada. A parcela de
saber exato e preciso detida pelo especialista perde-se no meio de um oceano
de néo-saber e de incompeténcia” (In: Japiassd, 1976; 8-9).
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14 “A divisdo do espaco intelectual em compartimentos estanques cada vez
mais restritos, a multiplicidade das instituicbes que asseguram a gestdo de
cada parcela do saber, culminam na formacéo deste sistema feudal que rege
quase todos os empreendimentos de ensino e de pesquisa, mormente nos
‘guetos’ universitarios. O especialista, na medida em que sua especialidade se
transforma cada vez mais em fortaleza, da curso a sua vontade de poder e de
dominacdo. Sob pretexto de divisdo de trabalho, cada um defende suas
posicdes contra todos os inimigos de fora e de dentro. No espaco mental do
conhecimento, os itinerarios cientificos podem converter os especialistas em
peritos em tatica e estratégia, uma vez que o interesse fundamental ¢ muito
mais o de fazer carreira que o de fazer avancar a ciéncia. O regime de
fragmentacdo e de pulverizacdo do saber é ciosamente incentivado, pois serve
para fortalecer as tiranias magistrais, permite ao especialista dividir para
reinar” (Japiassu, 1976: 94-5).

15 “Todos sabemos que a ‘ciéncia’ é um fendmeno tipicamente ocidental. Sua
invengdo, no sentido proprio e atual do termo, ndo remonta além do século
XVII. Ela se impds gragas a sua eficacia e as suas inimeras aplicacdes técnicas.
E ndo podemos esquecer que ela foi desde o inicio solidaria com a expansdo
colonialista” (Japiassu, 1976: 95).

16 “A nosso ver, foi uma filosofia das ciéncias, mais precisamente, o
positivismo, que constituiu o grande veiculo e o suporte fundamental dos
obstaculos epistemoldgicos ao conhecimento interdisciplinar, porque
nenhuma outra filosofia estruturou tanto quanto ela as relagdes dos cientistas
com suas praticas. E sabemos o quanto esta estruturagdo foi marcada pela
compartimentacdo das disciplinas, em nome de uma exigéncia metodoldgica
de demarcacdo de cada objeto particular, constituindo a propriedade privada
desta ou daquela disciplina” (Japiassu, 1976: 96-7).

17 “Entre os obstaculos citados, parece ser este 0 de maior importancia, ja
que a elaboracdo e adocdo de uma metodologia de trabalho interdisciplinar
implicam na prévia superacdo dos obstaculos institucionais(...). Essa
metodologia postularia uma reformulagdo generalizada da estrutura de
ensino das diferentes disciplinas num questionamento sobre a validade ou
ndo das referidas disciplinas em func¢éo do tipo de individuo que se pretende
formar” (Fazenda, 1978: 47). A interdisciplinaridade pressup8e um trabalho
de equipe em que cada participante seja capaz de observar as relagdes de sua
disciplina com as demais, sem negligenciar o terreno de sua especialidade,
estabelecendo a problematica de pesquisa de maneira clara, numa linguagem
acessivel e segundo regras comuns.
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18 O trabalho interdisciplinar pressupde grande dedicacdo das pessoas, 0 que
exige condicdes de espago, tempo, recursos econdmico-finaceiros (cf.
Fazenda, 1978: 49-50).

19 “A introducdo da interdisciplinaridade implica simultaneamente numa
transformacdo profunda da Pedagogia e num novo tipo de formacdo de
professores (...) Passa-se de uma relacdo pedagdgica baseada na transmisséao
do saber de uma disciplina ou matéria - que se estabelece segundo um modelo
hierarquico linear - a uma relagdo pedagdgica dialégica onde a posicdo de um
é a posicdo de todos. Nesses termos, o professor passa a ser o atuante, o
critico, o animador por exceléncia. Sua formagdo, substancialmente
modifica-se: ao lado de um saber especializado (nisto concorreriam todas as
disciplinas que pudessem dota-lo de uma formacdo geral bastante
sedimentada), a partir portanto de uma iniciagdo comum, multiplas opcoes
poderdo ser-lhe oferecidas em funcdo da atividade que ird posteriormente
desenvolver. (...) Precisa receber também uma educacdo para a sensibilidade,
um treino na arte de entender e esperar e um desenvolvimento no sentido da
criagdo e imaginagdo. A interdisciplinaridade sera possivel pela participacéo
progressiva hum trabalho de equipe que vivencie esses atributos e que va
consolidando essa atitude (Fazenda, 1978: 48-9).

20 “Digamos que a arqueologia, procurando estabelecer a constituicdo dos
saberes privilegiando as interrelages discursivas e sua articulagdo com as
instituicBes, respondia a como 0s saberes apareciam e se transformavam.
Podemos entéo dizer que a anélise que em seguida é proposta tem como
ponto de partida a questdo do porqué. Seu objetivo ndo é principalmente
descrever as compatibilidades e incompatibilidades entre saberes a partir da
configuracdo de suas positividades; o que pretende é, em Ultima anélise,
explicar o aparecimento de saberes a partir de condi¢bes de possibilidade
externas aos proprios saberes, ou melhor, que imanentes a eles - pois n&o se
trata de considera-los como efeito ou resultante - os situam como elementos
de um dispositivo de natureza essencialmente estratégica. E essa anélise do
porqué dos saberes, que pretende explicar sua existéncia e suas transformagdes
situando-o como pegca de relagdes de poder ou incluindo-o como peca de um
dispositivo politico, que em uma terminologia nietzcheana Foucault chamara
de genealogia” (Machado, in: Foucault, 1986: X).

21 “Podemos enunciar mais rigorosamente sua tese: as ciéncias empiricas e a
filosofia podem explicar o aparecimento, na época da modernidade, desse
conjunto de discursos denominados ciéncias humanas porque é com elas que
0 homem passa a desempenhar duas fungdes diferentes e complementares no
ambito do saber: por um lado, é parte das coisas empiricas, na medida em que
avida, trabalho e linguagem, sdo objetos - objetos das ciéncias empiricas - que
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manifestam uma atividade humana; por outro lado, 0 homem - na filosofia -
aparece como fundamento, como aquilo que torna possivel qualquer saber. O
fato de 0 homem desempenhar duas fungdes no saber da modernidade, isto
é, sua existéncia como coisa empirica e como fundamento filoséfico, é
chamado por Foucault de a priori histérico, e é ele que explica o
aparecimento das ciéncias humanas, isto ¢, do homem, considerado ndo mais
como objeto ou sujeito, mas como representacdo” (Machado, 1982: 124-5).

22 “O que caracteriza a reflexdo de Foucault em Les mots et les choses é
especificamente a investigacdo de uma ordem interna constitutiva do saber. E
ento que se coloca a questdo da épistémé. Epistémé n&o é sindnimo de saber;
significa a existéncia necessaria de uma ordem, de um principio de ordenagéo
histérica dos saberes anterior a ordenacdo do discurso estabelecida pelos
critérios de cientificidade e dela independente. A épistéme¢ é a ordem
especifica do saber; € a configuragdo, a disposicdo que o saber assume em
determinada época e que lhe confere uma positividade enquanto saber”
(Machado, 1982: 148-9).

23 “Com o termo a priori 0 que pretende Foucault é assinalar o elemento
bésico, fundamental, a partir de que a épistéme é condigéo de possibilidade
dos saberes de determinada época” (Machado, 1982: 150).

24 “Em suma, o enunciado ¢ uma funcéo que possibilita um conjunto de
signos, formando unidade logica ou gramatical, se relacionar com um
dominio de objetos, receber um sujeito possivel, se coordenar com outros
enunciados e aparecer como um objeto, isto é, como materialidade repetivel”
(Machado, 1982: 170).

25 “Um discurso é um conjunto de enunciados que tém seus principios de
regularidade em uma mesma formacdo discursiva. Trata-se de um conjunto
finito, de um grupo limitado, circunscrito, de uma sequiéncia finita de signos
verbais que foram efetivametne formulados. (...) O discurso é um conjunto
de regras dado como sistema de relagGes. Essas relagdes constituem o discurso
em seu volume préprio, em sua espessura, isto é, caracterizam-no como (...)
pratica discursiva” (Machado, 1982:170-1).

26 Neste sentido, a perspectiva de analise do poder desenvolvida por Foucault
parece muito fecunda: “o poder vem de baixo; isto é, ndo h4, no principio das
relagBes de poder, e como matriz geral, uma oposicdo binaria e global entre os
dominadores e os dominados, dualidade que repercuta de alto a baixo e sobre
grupos cada vez mais restritos até as profundezas do corpo social. Deve-se, a0
contrario, supor que as correlagdes de forca multiplas que se forma e atuam
nos aparelhos de producdo, nas familias, nos grupos restritos e instituicdes,
servem de suporte a amplos efeitos de clivagem que atravessam o conjunto do
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corpo social. Estes formam, entdo, uma linha de forca geral que atravessa 0s
afrontamentos locais e os liga entre si; evidentemente, em troca, procedem a
redistribuicbes, alinhamentos, homogeneiza¢Bes, arranjos de série,
convergéncias desses afrontamentos locais. As grandes dominagdes séo efeitos
hegemdnicos continuamente sustentados pela intensidade de todos estes
afrontamentos” (Foucault, 1988: 90).

27 “Estes métodos que permitem o controle minucioso das operacfes do
corpo, que realizam a sujei¢do constante de suas forcas e lhes impdem uma
relacdo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar de ‘disciplinas’.
Muitos processos disciplinares existiam hd muito tempo; nos conventos, nos
exércitos, nas oficinas também. Mas as disciplinas se tornaram no decorrer
dos séculos XVII e XVIII férmulas gerais de dominagdo. (...) O momento
histérico das disciplinas € o0 momento em que nasce uma arte do corpo
humano, que visa ndo unicamente ao aumento de suas habilidades, nem
tampouco a aprofundar sua sujei¢do, mas a formacdo de uma relagdo que no
mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto é mais Util, e
inversamente. Forma-se entdo uma politica de coergdes que sdo um trabalho
sobre o corpo, uma manipulagéo calculada de seus elementos, de seus gestos,
de seus comportamentos. O corpo humano entra numa maquinaria de poder
que o esquadrinha, o desarticula e o recompde” (Foucault, 1977: 126).

28 “O poder disciplinar (...) organiza-se assim como um poder multiplo,
automatico e andnimo; pois se é verdade que a vigilancia repousa sobre
individuos, seu funcionamento é de uma rede relagdes de alto a baixo, mas
também até um certo ponto de baixo para cima e lateralmente; essa rede
‘sustenta’ 0 conjunto, e o perpassa de efeitos de poder que se apdiam uns
sobre os outros: fiscais perpetuamente fiscalizados. O poder na vigilancia
hierarquizada das disciplinas ndo se detém como uma coisa, ndo se transfere
como uma propriedade; funciona como uma méquina. E se é verdade que sua
organizacdo piramidal Ihe d& um ‘chefe’, é o aparelho inteiro que produz
‘poder’ e distribui os individuos nesse campo permanente e continuo”
(Foucault, 1977: 158).

29 “Em suma, a arte de punir, no regime do poder disciplinar, ndo visa nem
a expiacdo, nem mesmo exatamente a repressao. P6e em funcionamento
cinco operacBes bem distintas: relacionar os atos, os desempenhos, 0s
comportamentos singulares a um conjunto, que é a0 mesmo tempo campo
de comparacdo, espago de diferenciacdo e principio de uma regra a seguir.
Diferenciar os individuos em relagdo uns aos outros e em funcgéo dessa regra
de conjunto - que se deve fazer funcionar como base minima, como média a
respeitar ou como o 6timo de que se deve chegar perto. Medir em termos
quantitativos e hierarquizar em termos de valor as capacidades, o nivel, a
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‘natureza’ dos individuos. Fazer funcionar, através dessa medida
‘valorizadora’, a coagéo de uma conformidade a realizar. Enfim tragar o limite
que definira a diferenca em relacdo a todas as diferengas, a fronteira externa
do anormal. A penalidade perpétua que atravessa todos 0s pontos e controla
todos os instantes das instituicdes disciplinares compara, diferencia,
hierarquiza, homogeniza, exclui. Em uma palavra, normaliza” (Foucault,
1977: 163).

30 “O exame esta no centro dos processos que constituem o individuo como
efeito e objeto de poder, como efeito e objeto de saber. E ele que,
combinando vigilancia hierdrquica e san¢do normalizadora, realiza as grandes
fungdes disciplinares de reparticdo e classificacdo, de extragdo maxima das
forcas e do tempo, de acumulagdo genética continua, de composi¢do 6tima
das aptiddes. Portanto, de fabricacdo da individualidade celular, organica,
genética e combinatdria” (Foucault, 1977: 171).

31 “A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos ddceis.
A disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos econdmicos de utilidade)
e diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia). (...) Se a
exploracdo econdmica separa a forca e o produto do trabalho, digamos que a
coercdo disciplinar estabelece no corpo o elo coercitivo entre uma aptidéo
aumentada e uma dominacdo acentuada” (Foucault, 1977: 127).




