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En el torrente de informes de diversa indole, proyectos impecables y progra-
mas calculados al milimetro y al centavo, no es casual que la reflexion sobre
los valores, particularmente en el campo educativo, tenga visos de ser una
actividad extravagante y especulativa. Las presiones cotidianas de un crudo
pragmatismo desvian la inquietud de reflexionar sobre asuntos que —aunque
no reclamen prioridad ni urgencia— son importantes en si mismos, y de
manera especial para la educacién en todos sus niveles y ciclos. Es probable
que esta situacion haya influido para afirmar enfaticamente que “el estudio
de los valores es el problema mas descuidado de la educacién” (Brameld,
1967).

Después de dos décadas de haberse anotado ese descuido, cabe pre-
guntar si la situacién es la misma; igualmente, vale la pena examinar hasta
qué punto es extravagante o especulativa una reflexion sobre los valores.
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I

El discurso educativo, ampliado con la informacién interdisciplinaria y
modernizado con enjambres de cifras, tiene espacios todavia vacantes. En
esos espacios se ubica la consideracion axiolégica de la educacion. Sin perjui-
cio de su amplitud, la cuestion de los valores es atin materia disminuida y
casi ausente en el debate sobre la crisis de la educacion. Fuera de este am-
bito, el problema asume caracteristicas distintas aunque precarias. La esca-
sa y sesgada mencion que de ellos se hace es una consecuencia de la con-
frontacion ideoldgica y, también, una manera de encubrir o eludir conceptos
complejos y controvertibles. Sin embargo, y a pesar de las peripecias de los
conceptos axiologicos dentro y fuera del discurso educativo, seria arriesga-
do suponer que los valores pierden su sentido o que devaldan su influencia
orientadora. Lejos de todo ello, su funcién no siempre visible en los siste-
mas educativos es razon suficiente para reflexionar sobre lo que represen-
tan en el quehacer de la educacién formal, particularmente en el de las
instituciones de educacién superior que constituyen el nivel formativo mas
integrado con el desarrollo de la cultura cientifica contemporéinea.

El solo hecho de mencionar los valores remite a la idea de una crisis no
superada en el tiempo y vivida en el presente. Se sostiene, de manera
conclusiva, que los tiempos de crisis obligan a revisar nuestras creencias,
valores y representaciones habituales. Esta conclusion, sin premisas esta-
blecidas, adquiere relevancia en la expresion “crisis de valores”, sintesis
conceptual que da lugar a dos interpretaciones aparentemente distintas. La
primera tiene caricter cuantitativo y se refiere a la “escasez” de valores en
la sociedad; la segunda implica un concepto de orden y sefiala una “inver-
sion de valores” en el comportamiento humano y en nuestras apreciacio-
nes del entorno en que vivimos. No obstante las diferencias que tienen
ambas interpretaciones, sus significados confluyen en el reconocimiento
de que la crisis, por su extensioén y profundidad, amenaza la vigencia de
valores que todavia se mantienen e induce a establecer un nuevo orden
axiolégico.

La crisis tiene una presencia omnimoda. Su fuerza se generaliza con
rapidez imprevista y sus efectos se manifiestan tanto en el desquiciamiento
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del andamiaje material de la sociedad como en los sistemas de ideas, creen-
cias y costumbres que otorgan sentido a la realidad y que la sociedad los
afirma en su permanencia y desarrollo. Los signos de la crisis —percibidos
por Saint Simon a comienzos del siglo XIX— se manifestaron en ritmos
ciclicos al anunciarse el progreso de la historia como una sucesién de épo-
cas “organicas” y otras “criticas”. Con el desarrollo de la revolucion indus-
trial y la expansion planetaria del sistema capitalista, el liberalismo —pro-
ducto del racionalismo e ideologia de una época “orgianica”- cosificé las
virtudes de la educacién, insertindolas en el esquema positivista de la evo-
lucién social y derivando de ellas posibilidades ilimitadas de perfecciona-
miento para el género humano.

Esta visién durd poco; duré hasta el momento en que la misma socie-
dad, beneficiaria de los poderes de la educacion, produjo el desmorona-
miento de su fe en el progreso pacifico y sostenido. Dos guerras mundiales,
el surgimiento de la sociedad socialista, el fascismo con todas sus metamor-
fosis, la expansion de las empresas transnacionales, la presencia y rebelién
del Tercer Mundo, entre tantos otros hechos, prueban que la educacién
formal, moderna y de bases cientificas —descuidada en lo que atafie a los
valores que debe preservar y difundir- no tiene las virtudes soniadas por
una burguesia optimista, ni se desarrolla en una época orgénica.

La situacién actual obliga a plantear la cuestién de los valores en el
marco de singulares cambios que se producen en la civilizacién contempo-
ranea, cuyos efectos alteran estructuras, articulaciones y procesos de la so-
ciedad global. En esa alteracion, la “crisis de valores” —expandida en la
atmosfera espiritual de la época-aparece especialmente vinculada con la
educacion. No obstante la abundancia de recursos, medios técnicos y mo-
delos para toda circunstancia, vivimos una crisis dual en la axiologia de la
educacion, dualidad que refleja, por una parte, las limitaciones y obsticulos
operativos de los sistemas; por otra, la distorsion del sentido que tienen los
valores que dimanan del proceso educativo.

La crisis de los sistemas educativos se refleja en todos los niveles y a
escala mundial y sus alcances se hacen mis agudos, mis criticos, en los
cambios que experimenta la educacién superior (Coombs, 1973). No sélo
porque en este nivel educativo se ensefian y aprenden ciencias y disciplinas
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con las cuales se asegura el dominio de la naturaleza y se contribuye al
desarrollo de la sociedad, sino por sus resultados que se traducen en el
ejercicio del poder politico y social, en el control de la produccién y adminis-
tracion de la riqueza social y en el enriquecimiento de la cultura. De ello se
deduce que cargar con el peso de la “crisis de valores” a la educacion supe-
rior equivale a valorar los sistemas educativos, segtn el género de vida que
tiene la sociedad y en funcién de los satisfactores, bienes y servicios que el
sistema educativo genera y reproduce.

En el orden axiolégico, el problema principal de la educacion es el de
identificar y situar sus valores. ;Cudles son y donde estin? Ante la engafio-
sa simplicidad de esta pregunta, los expertos en educacién han formulado
multiples respuestas complejas. Seria tarea excesiva —al menos para este
ensayo— pretender su identificacion y listar los innumerables valores con-
tenidos en la educacion superior. Sin embargo, se puede afirmar que los
valores no son las instalaciones ni los agentes que trabajan en ellas, ni las
funciones de otros elementos sistémicos del proceso educativo, sino cuali-
dades estructurales de todos los elementos integrados en el proceso educati-
voy que devienen o son valiosos por los valores que estin adheridos a ellos
(Frondizi, 1977).

En tal sentido, los valores de la educacion superior forman parte esen-
cial de los contenidos, metodologias, objetivos y fines que la distinguen. Su
reconocimiento individualizado y su articulacién en la estructura dindmica
del proceso educativo, constituyen el campo natural de una valoracién usual-
mente cerrada, cuya dominante —la sociedad o el Estado en abstracto— es
insuficiente para explicar integralmente la naturaleza axiol6gica de la edu-
cacion superior. El discurso cerrado que genera este tipo de valoracion y el
uso reductivo que de €l se hace, influyen notoriamente en la orientacion de
sus servicios, egresados y proyectos de insercion social, situindolos en ata-
jos doctrinarios e ideoldgicos, cuando no dogmaticos y especulativos.

Al margen de las implicaciones reduccionistas del discurso; la educa-
cién es una actividad genuina de la sociedad y se desarrolla en funcién de
fines e ideales que no son exclusivos de la valoracion cerrada. Las necesida-
des, intereses y aspiraciones de la sociedad determinan el paso de la valora-
ci6n cerrada a la valoracion abierta. Esto quiere decir que los valores se
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incorporan tanto a los componentes internos del proceso educativo, como
a las funciones y resultados sociales del sistema de educacién superior. Desde
este punto de vista, se valoran las ciencias, las tecnologias, las disciplinas
humanisticas y, consecuentemente, los ciclos y niveles formativos, las pro-
fesiones, las especializaciones y los recursos humanos formados en este nivel
educativo.

El paso de la valoracién cerrada a la abierta implica la confrontacién
del proceso educativo con la dinimica de la sociedad. Las fuerzas sociales e
ideolégicas, segun sus articulaciones en la produccién material/espiritual
de la sociedad y en la estructura del poder, dan paso a otras dominantes que
en la valoraci6n abierta se integran con la estructura de la valoracién cerra-
da. Las nuevas dominantes se reflejan en la formulacion de fines y objeti-
vos; en la formacion de recursos humanos en y para la educacion; en la
organizacion del curriculum y en los fines que habri de tener el proceso
educativo. No es casual que se establezcan modelos en los cuales se
ideologiza el conocimiento para darle la funcion de poder politico y “sta-
tus” social, como tampoco es fortuito que hoy dia se discuta la evaluacion
de los sistemas educativos en términos de “calidad de la educacion” y “ex-
celencia académica”. Ambos conceptos son ciertamente axiol6gicos, mas,
al emerger de la valoracion cerrada, pierden su articulacién con el entorno.
En tal sentido, aislar “la calidad” de los valores intrinsecos del proceso
educativo, o “la excelencia” de los valores extrinsecos de la educacion, con-
duce a los mismos riesgos doctrinarios e ideolégicos de la valoracion cerra-
da o a la elaboracion de una férmula hueca y sin sentido, en el caso de la
“excelencia académica”.

Las nuevas dominantes de la valoracién proceden de los cambios que
se producen en el entorno social y de los que ocurren en las estructuras de
la ciencia y la tecnologfa, controladas por los centros del poder mundial. A
consecuencia de ello, en paises como los nuestros la ensefianza y la investi-
gacion se distancian mds de “la gran ciencia” o ciencia avanzada y de las
tecnologias de punto, o, siguiendo radicales tendencias imitativas, experi-
mentan cambios que no siempre traen el mejoramiento de un estado de
cosas. En esta situacion, y en otras semejantes, la cuestion de los valores
asume caracteristicas significativas por la funciéon que éstos cumplen en la
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formacion de recursos humanos, cuyo logro depende en gran parte de la
relacion de ambas vertientes del cambio (Carnoy, 1977).

II

La expresion generalizada “escasez de valores” se refiere a un repertorio
supuestamente disminuido y encubierto de ideales que, por si mismos, re-
presentan pautas de comportamiento y alternativas u opciones en la vida
diaria, y también se refiere a la carencia de personalidades que destacan por
los valores que difunden y ensefian con el ejemplo de su vida o de su obra.
En esta “merma” de valores, la cultura cientifica aparece como un dngel
perverso y exterminador, que —armado de la razén instrumental, funda-
mento irreemplazable de la cultura cientifica— ha derribado mitos y simbo-
los que perduraron a través de siglos y milenios (Kahler, 1973).

Muchos valores tradicionales, incluyendo los de la cultura religiosa del
feudalismo —predecesora inmediata de la cultura cientifica de la moderni-
dad- han tomado un segundo plano en la existencia individual y colectiva.
Si quedan otros valores “antiguos”, el hombre comin de nuestra época
tiene la propension de eludirlos o encubrirlos. Cuando la propension se
cumple, le parece que los valores se hacen mis escasos y que, por tanto,
disminuyen las opciones de dar un sentido a su existencia. En el fondo, no
se trata de que los valores sean pocos, sino de la intensidad y el ritmo de la
vida moderna, predominantemente urbana y masificada, que dificulta u
obliga a eludir la apreciacién de un mundo de valores renovado y ampliado
por la sociedad moderna compleja y contradictoria.

Eludir y encubrir los valores son respuestas defensivas, condicionadas
por formas de vida que emergen en los desajustes de la vida cotidiana. La
crisis actual ha generado, entre muchas, dos formas de vivir que condicio-
nan las respuestas referidas. Una de esas formas consiste en vivir fascinados
ante lo nuevo, estado emocional que habitualmente se manifiesta como un
rechazo a la obsolescencia.

Lo nuevo deslumbra a las nuevas generaciones, al punto de alucinarlas
con la creencia de que el orden axiolégico de la sociedad actual, en ruptura
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con el pasado, tiene una sustentacién propia. La fascinacion ante los logros
cientificos y tecnolégicos, ante el poder que tienen los medios de comunica-
cién y las fuerzas irrefrenables del consumo, es un estado propicio para pro-
pagar la creencia de que los valores, las ideologias y otras formas colectivas
de conciencia nacen de una cultura cientifica que se la imagina sin raices en
el pasado, y de un género de vida ni siquiera intuido en el pretérito. Esta
manera de suponer la presencia de valores que actualmente se atribuyen a la
competencia, al éxito ficil, etc., se asienta en la enorme capacidad de trans-
formar el mundo y en la imperiosa necesidad de adaptarse a los cambios, a
los bandazos que da la historia de las cosas, de las idea, de las naciones, que en
el fondo es la historia del hombre y del entorno posible creado por él.

Lo nuevo es el aspecto ostensible de una forma de vivir; el cambio es el
fondo no visible de otra forma de existencia, la adaptacién, o estado de
disponibilidad en que nos encontramos ante lo nuevo. Esta segunda forma
de vida condiciona la disponibilidad de adaptarnos al conjunto de causas 'y
factores que convierten lo viejo en nuevo, o que crean lo nuevo para trans-
formarlo en novisimo. En épocas de crisis, el cambio es el tono de la época.
Por mucho que la crisis parezca estatica y que las cosas sigan como estuvie-
ron ayer, la crisis no cesa de actuar para que nos adaptemos a circunstancias
siempre distintas. En este proceso continuo, la conciencia —desestabilizada
por sus adaptaciones sucesivas— no acierta a fijar los valores que pasan ante
ella como pasan las imdgenes por una pantalla desajustada de television.

La expansion creciente de estas dos formas genéricas de vivir no es un
fenémeno aislado, ni desprendido del proceso global que incluye otras for-
mas modernas de vida. Serfa dificil imaginar —e imposible probar— el cam-
bio continuo en la sociedad si no se contara con las ilimitadas posibilidades
de la produccion, la informacion y el consumo. Producimos y reproduci-
mos objetos materiales, bienes culturales y objetos simbélicos en cantidades
y variedades jamds previstas. La produccion, eslabonada con el consumo,
crea lo nuevo para producir lo novisimo. Este enlace de transformaciones
sucesivas, reforzado por la informacién cientifica que se duplica cada diez
afos, constituye el alma de la revolucién cientifico-técnica, desatada por la
razény el desarrollo de las fuerzas productivas, pero controlada por el poder
del Estado y las grandes corporaciones publicas y privadas (Galbraith, 1970).
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Ademis de la elusién y encubrimiento, en la cuestion de los valores se
presentan otros obsticulos que proceden de la cultura cientifica. Uno de
ellos es la estandarizacién o uniformidad masiva que tienen las cosas y sus
relaciones. Con la masificacion estandarizada de objetos nuevos, la diversidad
se hace obsoleta y la comparacién se reduce a un pasatiempo circular. No
comparamos una cosa con otra cualitativamente distinta, sino con una si-
milar o sustitutiva y en nuestras opciones nos da igual que sea una u otra.
En ello reside, en gran parte, el hecho de que nuestra preferencia —primer
grado de aproximacion al valor- se vea orillada hacia la indiferencia propi-
ciando el conformismo, obsticulo incoloro que evita la valoracién de las
cosas y la apreciacion de los valores, actitudes que favorecen la perpetua-
ci6n de rutinas imperantes.

La estandarizacion de objetos, procesos, técnicas, lenguajes, etcétera,
permite “sistemizar” conjuntos articulados en totalidades cerradas o abier-
tas. Segun lo que significa este neologismo impuesto por la cultura cientifi-
ca, todo cuanto existe dentro o fuera de la sociedad es susceptible de con-
vertirse en sistema, o componente de un sistema, con la posibilidad de
incorporarse al megasistema o sistema de sistemas, y asi progresivamente
hasta llegar a la “sistemizacion” del infinito. Aun los valores, que por sus
caracteristicas ontolgicas son ajenos a una estandarizacion sistémica, caen
en las redes de una virtual integracién en sistemas auxiliares, adjetivos o
implicitos de esas totalidades.

El obsticulo mayor para la comprensién y apreciacion de los valores es
la razén cuantificadora, “logos” insustituible de la cultura cientifica. Es
indudable que sin el registro de cifras viviriamos en la confusién y el des-
asosiego, pero también estd fuera de toda duda que, sin valores, la confu-
si6n y el desasosiego serfan obsoletos ante las adaptaciones incuantificables
de la ley de la selva en sus modalidades de violencia y terror (Bronowski,
1968).

En el fondo de las determinaciones cuantitativas subyace el supuesto
de que las cifras —ademds de llegar a las formulaciones de lo material infini-
tamente grande o infinitamente pequefio— expresan “objetivamente” los
desequilibrios, las posibilidades y aspiraciones de la sociedad humana. La
riqueza acumulada, la pobreza creciente, la demanda educativa son algu-

78



LA CUESTION DE LOS VALORES

nos ejemplos. En ese supuesto —que aparentemente excluye la consideracién
de los valores— estd implicita una valoracion, una toma de posicion frente a
la realidad en funcién de valores que estdn en juego para conocerla, utilizarla
o destruirla. Los niimeros tienen el valor que la ciencia descubre en ellos y
también el valor que les concede el hombre para sus fines e intereses.

La muda elocuencia de las cifras y sus relaciones parece imponerse ain
en problemadticas ajenas al cdlculo y la medida. Su instrumentacién induce
a prever que la tendencia cuantificadora, sin fijarse en diferencias cualitati-
vas, seguird reduciendo a cifras los fendmenos de la naturaleza, las necesi-
dades sociales y las creaciones del hombre, entre ellas la educacion.

Los logros obtenidos en la estandarizacién, sistemizacion y cuanti-
ficacion de la economia, la politica y la informacién estimulan el propésito
de que la educacién tenga también su espacio entre dichos logros. Es obvio
que tal pretension se sustenta en la matematizacion de la capacidad intelec-
tual, en las estadisticas de la oferta y demanda educativa, en la cuantificacion
del aprendizaje, en la eficiencia terminal y en tantos otros aspectos suscep-
tibles de cilculo, medida y proyeccién matemadtica, pero también es obvio
que tal pretensién no se inmiscuye todavia en las implicaciones axiol6gicas
de la educacion. Esto quiere decir que la cuantificacion, forma sui géneris
de valoracién, no tiene la rigurosa objetividad que reclama; al menos en
materia educativa, se le escapa la propia educacién como proceso formati-
vo de valores y a su vez objeto de valoracidn.

111

El medio ambiente, los recursos naturales, la economia y la tecnologia, la
estructura social y el poder politico, los modelos y sistemas de poder, entre
otros, son factores que condicionan las implicaciones axiolégicas de la edu-
cacién superior. Sin embargo, y a pesar de la influencia que tienen de estos
factores segun su naturaleza y funcién, el mds significativo es el tipo de
cultura que este nivel educativo conserva, reproduce y desarrolla. La pre-
sencia de este factor, es decisiva tanto en los objetivos y métodos como en
la formulacién de sus fines, que —en materia educativa— es una manera
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genérica de asumir una actitud ante los valores del conocimiento y la
formacion del hombre.

La ensefianza que se imparte en las universidades identifica a estas ins-
tituciones y a otras afines como componentes de un sistema articulador de
la cultura cientifica. Los documentos declarativos y normativos, de caric-
ter estatal o institucional, expresan la fuerza sustentadora de este tipo de
cultura como base y destino de la formacién cientifica y técnica. En los
hechos, no hay institucién educativa de nivel superior, publica o privada,
que no reclame para si la mision de conservar los ideales del humanismo y
de acrecentar y divulgar los logros y los valores de la ciencia y la tecnologia
en todas sus expresiones.

No obstante las diferencias de régimen politico o la capacidad econé-
mica de los Estados y las instituciones, las universidades incorporan los
componentes de la cultura cientifica de la época. La libertad de citedray el
imperativo racional de realizar una educacién pertinente obligan a que el
conocimiento impartido sea cientifico. La investigacion irrestricta, libre y
diversificada, por si misma, es una tarea cientifica. Aun si se ocupa de asun-
tos que por su indole carecen de esa caracteristica, la investigacién los con-
vierte en objetos del conocimiento cientifico. La difusién de la cultura y la
ciencia, funcién controvertida en sus origenes, desarrollo y propdésitos, as-
pira a cumplir los objetivos ya contenidos en su propia denominacién.
Cuanto mis actual, moderna o avanzada se considere una universidad, su
papel articulador de este tipo de cultura serd mds congruente con el espiritu
de la época.

La dindmica acelerada de la cultura cientifica se manifiesta en el
crecimiento exponencial de la informacién y el conocimiento cientifico
que “duplica el tamafio bruto de la ciencia en periodos de diez a quince
afios” (Price, 1973). A esta capacidad de crecimiento, condicionada por el
desarrollo de las fuerzas productivas y el empleo masivo de la inteligencia
organizada, se agrega la institucionalizacion de sus medios, estructuras y
desarrollo. Ninguna forma cultural del pasado alcanzé los niveles de insti-
tucionalizacién que tiene la cultura cientifica de nuestro tiempo, salvo la
cultura religiosa del feudalismo. La politica para la ciencia, los organismos
e instituciones de caricter nacional, internacional y mundial, la asignacién
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de recursos, los sistemas de proteccién legal de patentes y derechos de autor,
etcétera, forman un vasto entramado de condiciones, logros y posibilidades
para su desarrollo. Sin embargo, su institucionalizacién ha generado fené-
menos concomitantes que hacen de la cultura cientifica un sistema genera-
dor de valores mds complejo y avasallante, pero también fenémenos que
debilitan y empobrecen su sentido humano y liberador. La burocratizacién
es uno de ellos y otro es el surgimiento de la tecnocracia. Ambos fenéme-
nos repercuten profundamente en la dindmica de este tipo de cultura, cuyo
crecimiento, difusion y reproduccién controlan arbitrarios centros de po-
der en paises avanzados y hegemonicos (Leblon y Jaubert, 1980).

La correlacion de la cultura cientifica con la educacién superior no
descansa en fundamentos aprioristicos. LLa memoria colectiva de la socie-
dad conserva aciertos y errores, experiencias, frustraciones y proyectos que
conforman el pasado. Aunque no queramos admitirlo, el presente estd ocu-
pado por un pretérito que redimiéndose del olvido sobrevive en el tiempo.
En esta sucesion irreversible, el presente “activa” el pasado como el futuro
“reactivard “el presente actual. En la historia de la sociedad, las artes, cien-
cias, técnicas, religiones, filosofias, como productos de la cultura u
objetivacion de valores, tienen una tradicién cuya viabilidad asume diver-
sas modalidades de continuidad y evolucion para reformularse, mediante la
educacion, en diferentes niveles y grados.

Desde tal perspectiva, la educacién participa de la continuidad hist6ri-
ca de sociedades y culturas especificas; en ciertas fases de desarrollo hist6-
rico, unifica esas entidades disociadas y diacrénicas dindoles un sentido, o
lo que es lo mismo, dindoles un valor.

La cultura cientifica tienen raices milenarias y sus fundamentos des-
cansan en la razén y la experiencia. El llamado conocimiento antiguo, la
ciencia de los griegos, la doctrina medieval de la doble verdad, el humanis-
mo renacentista, la Ilustracion, son etapas que ha recorrido esta cultura
para llegar a la etapa actual. Su conformacién definida, mas no definitiva,
estd adscrita a la sociedad moderna y burguesa, fortalecida con la expan-
sion del sistema capitalista. Nuestros paises dependientes, por su incorpo-
racion y globalizacion en el sistema, todavia no han aportado signifi-
cativamente al desarrollo de esta cultura. La divisién actual del mundo en
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socialismo y capitalismo es la forma dual que ha encontrado la cultura cien-
tifica para proyectar sus logros y valores hacia el futuro. No obstante esta
divisién, avanza con pasos acelerados convirtiéndose en cultura dominan-
te, cosmopolita, de la época actual.

La incorporacién de la ciencia y la tecnologia al proceso productivo y
a las estructuras de poder es el aspecto medular de la cultura cientifica. En
este salto colosal de la historia, la capacidad del Estado industrial desarro-
llado y de las corporaciones transnacionales, ha asumido una fase expansiva
de sus valores y simbolos. Su expansion planetaria crea espacios cada vez
mds amplios para la circulacién de bienes y capitales, mano de obra masiva,
recursos humanos de diversas calificaciones, servicios de distinto tipo y
con ello diversas formas de control de la sociedad. Estos y otros rasgos ya
comentados en este trabajo le dan un sello tinico, estructurado, de cultura
dominante y cosmopolita, situacion que le permite trastocar valores, im-
poniendo a la humanidad un destino comin ante sus logros y desatinos. La
probable y jamds deseada guerra atémica o bacteriolégica, incubada en la
cultura cientifica, podria ser su desatino fatal, o el logro onirico y catastrofista
de mentalidades delirantes para dar paso a una aterradora postmodernidad.

IV

En el debate sobre la crisis de la educacion superior —que es un debate
sobre problemas parcelarios de la cultura contempordnea-, el tema de los
valores tiene un nuevo sentido. Las estructuras mds intimas de la concep-
ci6n del mundo y de la existencia —sedimento que deja la educacién en
todos sus niveles y tipos— han sido alteradas por los logros de una cultura
situada supuestamente por encima del bien y del mal. La estandarizacion,
sistemizacion y cuantificacién de diversas manifestaciones de la vida mo-
derna representan rupturas de nuestras creencias y sistemas de percepcion
de la realidad, rupturas que equivalen a la alteracién de nuestras valoracio-
nes de la naturaleza, de la sociedad y de nosotros mismos. De ello se dedu-
ce que el nicleo problemitico de los valores que dimanan de la educacién
superior no arraiga tanto en rutinas profesionalizantes y conservadoras de
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caricter institucional, sino en las posibilidades de formar y confrontar nue-
vos sistemas de percepcion y valoracion de su realidad histérica. En tal
sentido, la cuestién axioldgica de la educacion superior no puede pasar por
alto las determinaciones especificas de la cultura cientifica, la cual, en esta
época, estd a un paso de decidir el destino de la sociedad mundial.

Vivimos en un mundo dividido' no sé6lo por la “brecha tecnol6gica”,
eufemismo de la desigualdad y la dominacién, sino por miltiples fronteras
visibles e invisibles, reales o ficticias. La sociedad no sélo se divide en so-
cialista y capitalista, sino que la humanidad —ante todo- esti escindida en
sociedades desarrolladas y subdesarrolladas, modernas y no modernas. Las
fronteras marcan nuevos meridianos ideolégicos para distinguir Oriente
de Occidente en un mundo esférico, o marcan nuevos paralelos segin los
cuales se concentra la riqueza en el Norte y se esparce la pobreza en el Sur.
Con este tipo de fronteras, el mundo ha cambiado al grado de que ya no
solamente se divide, escinde o distingue, sino que ha devenido un sistema
con capacidad de generar mundos de primer, segundo, tercer y cuarto ran-
gos. Esto recuerda a los dioses de culturas precientificas que creaban a sus
semejantes miticos para anclarlos en el tormento y la desesperacién, o para
expulsarlos de sus dominios. Prometeo, Tidntalo, Icaro, son ejemplos del
poder mitolégico de la ciencia.

Los sistemas educativos reciben la impronta de un mundo dividido;
sus caracteristicas nacionales o regionales dependen de su respectivo régi-
men econdémico y social o de los niveles de atraso y dependencia. Sin em-
bargo, de manera paraddjica, las fronteras —sin perder su rigidez- abren
espacios para hacer mds viable la estandarizacion de sistemas y procesos del
tipo de educaciéon que necesita la naciente sociedad postindustrial.

Actualmente, la educacion se ha convertido en preocupacion generali-
zada y dominante. El Estado y las instituciones enfrentan la necesidad de
producir, distribuir y utilizar mis educacion, segin los requerimientos del
desarrollo social y segtin la adecuacion del ser humano a nuevos valores de

1 Este trabajo fue escrito en tiempos de la Guerra Fria, cuando se enfrentaban el socialismo
y el capitalismo. Por ello el autor utiliza el concepto de “mundo dividido”.
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la revolucion tecnocientifica. Esta situacion, sin precedentes en la historia,
conduce al convencimiento de que la educacion es una tarea que comprome-
te a todos. Los planes nacionales y los convenios de caricter regional y
mundial son indicios fehacientes de esta tendencia que, en el fondo, revela
un criterio de racionalidad histérica, orientado tanto a atenuar el choque
de la modernidad con el atraso, cuanto a acentuar sus diferencias.

Los valores cuentan decisivamente en este empefio comun y generali-
zado. Entre producir mds educacién y producir mds energfa o mds alimen-
tos, hay una diferencia radical; la produccién material crea bienes para sa-
tisfacer las necesidades de la sociedad global, en tanto que producir mds
educacion implica la produccion y reproduccion de relaciones sociales in-
corporadas a la produccién material y espiritual de la sociedad; para decirlo
en otros términos, implica la produccién y reproduccion de valores que
estin contenidos en ese tipo de relaciones. Desde ese punto de vista, una
homogeneizacién o estandarizacion de procesos y sistemas educativos, en
su exclusiva formulacién cuantitativa, trae consigo efectos que alteran con-
tenidos, métodos y objetivos de la educacién superior y también, por con-
secuencia, la “heterogeneidad de valores” integrados en un género de vida
(Ruyer, 1969).

El propésito de producir mis educacion estandarizada y sistemizada,
en un mundo dividido por la brecha tecnolégica, induce a pensar que una
tarea de las universidades —si no la principal- consiste en no atrasar la hora
que tienen sincronizada con el reloj de la cultura cientifica. Es obvio que
esta sincronizacién no implica uniformidad de hora, sino simplemente una
sincronizacion de su diferencia porque, normalmente, los sistemas educa-
tivos siguen a la ciencia elaborada por “los colegios invisibles” (Price, 1973).
En la eventualidad de que aumente la diferencia, se da por sentado el reza-
go de la educacién. En los hechos —especialmente en los paises del subde-
sarrollo— el tiempo sistémico e institucional ha estado y estd sincronizado
con un atraso considerable.

En el afin de abreviar esa “brecha cronolégica” surge el frenesi de la
adaptacién, forma subalterna de modernizacion educativa, disefiada para
adecuar métodos, objetivos y contenidos a las necesidades del desarrollo
cientifico; pero ese esfuerzo, cominmente, se reduce a ser una aspiraciéon
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valiosa, heroica y de resultados relativos. Los obsticulos son excesivos para
que el ritmo del atraso pueda emparejarse con el ritmo de la ciencia avanzada.
En tal caso, el esfuerzo cede a la exigencia imperativa de la actualizacion,
forma menor de la adaptacion, para que la ensefianza armonice la transfe-
rencia pedagdgica de la adaptacion con la transferencia de valores venidos
de afuera.

No obstante el realismo deprimido que prevalece en esa exigencia, la
via de su cumplimiento corre el riesgo de hacerse irreal, ilusoria. En tal
circunstancia, la adaptacion pierde sus caracteristicas factuales y se con-
vierte en un mito. Desde el nivel de exaltacion que crea el imaginario
modernizador, la exigencia de “producir mis educacién” a cualquier pre-
cio, y con los patrones de un mundo dividido, inspira riesgosos mecanis-
mos de dependencia educativa, equivalente a una dependencia axiolégica
que no deja que la educacion sea lo que debe ser.

Las diferencias de sistemas econémico-sociales, el antagonismo irre-
ductible del capitalismo con el socialismo, o las relaciones desiguales y con-
tradictorias de los paises desarrollados y subdesarrollados influyen fuerte-
mente en las modalidades de la cultura cientifica; pero no evitan que ésta se
instale en el centro de la sociedad global. La disponibilidad de este tipo de
cultura y su incorporacién cada dia mas determinante —mds central- en la
vida de las naciones, de los sistemas y de los hombres, ayudan a compren-
der que en nuestro tiempo vivimos més historia que en cualquier otra épo-
ca (Stern, 1963). Se hace mas clara la evidencia poco percibida de que la
historia, actualmente, tiene tanta importancia para los que la producen como
para quienes, segun las circunstancias, tenemos que sobrellevarla con sus
crisis y frustraciones, o con nuestras esperanzas y temores; asimismo, per-
cibimos con mayor precision el caricter y las dimensiones de una cultura
distinta de otras que registra la historia y que la vivimos en una época cuyos
origenes son reciente.

En sentido estricto, “vivir mds historia” no significa vivir mds pasado.
Para decirlo en términos menos cripticos, en la época actual, “vivir mds
historia” significa ser testigo, actor o victima de las fuerzas de la historia
que incluyen el poder de la ciencia, traducido en hechos y sucesos. La exten-
sién y profundidad de sus efectos cambia las perspectivas de convivencia
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humana en distintas escalas, desde la privada hasta la internacional y mundial.
Esta circunstancia se corresponde actualmente con la de ser productor o
usuario de valores y bienes, o también productor o usuario de la cultura
cientifica, en cuya articulacién y desarrollo participa el proceso educativo,
y en particular la educacién superior.

Sies acertado el seflalamiento de que ahora se vive mds historia que en
otra época, de manera andloga también puede afirmarse que vivimos mds
educacion. La concepcion actual del mundo y el poder efectivo de trans-
formar la naturaleza y la sociedad son fines propios de la cultura cientifica.
En tal sentido, “vivir mds educaciéon” implica participar de un mundo com-
plejo de valores cuya estabilidad, o cuya crisis, estd en relacion directa con
los cambios que se producen en el dmbito de una cultura especifica y cen-
tral. Esta participacion ya no es un supuesto de las finalidades de la educa-
cién superior, sino un hecho real y cumplido por sus instituciones.

Una axiologia especifica, fundada en el anilisis critico del papel que
tiene la educacion superior en el desarrollo de la cultura cientifica, llevaria
a una consideracion objetiva de los nuevos valores de este tipo de culturay
del poder de la ciencia en un mundo dividido y ya fatigado por una crisis
sin solucién inmediata. Con esta consideracion, vale la pena preguntarnos
sobre los valores que dimanan de los sistemas educativos. ;Qué tipo de
valores estin en juego cuando se descubre y ejerce el poder irrestricto del
conocimiento? ;Puede el conocimiento —raiz y fruto de la educacién- con-
ducirnos al bien, o a la virtud, como se pensaba antes? :Los valores que
valen para el hombre comun, “valen efectivamente” para el hombre educa-
do, humanista o tecnécrata? ;Cudl serfa la estructura de valores en un de-
seado sistema educativo? ¢El poder que otorga la educacion es un valor?
Las preguntas pueden seguir indefinidamente; resolverlas corresponde a la
reflexion axiolégica.

No es nuevo el cuestionamiento de los valores en materia educativa,
pero si, efectivamente, es un cuestionamiento descuidado. Sus raices pro-
ceden de la Grecia cldsica y sus frutos empezaron a sazonar en la turbulen-
ta época de instauracién de la ciencia moderna. Ahora que vivimos mds
historia, por tanto mds crisis con valores menos estables, ya no se trata de
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ver en la educacién un camino hacia la virtud, o la virtud misma, como
pensaba Sécrates, sino de reconocer en ella un instrumento de poder, o el
poder mismo, como proponia Bacon en sus aforismos ya cldsicos. Una
axiologfa especifica de la educacion superior podria delimitar —o entrela-
zar— las 6rbitas de la virtud y el poder; mas, el poder del conocimiento no
tiene la simplicidad cristalina de los aforismo, sino la densa complejidad de
su estructuracion y de sus consecuencias historicas y sociales. Por ello, en
una reflexion critica, el poder de la educacion —por el uso que de él se hace-
serd siempre objeto de valoracion, pero no un valor. Esta consideracién
podri ser 1til en la armonizacién de los ideales del humanismo contempo-
rdneo con los valores de la cultura cientifica, cultura del poder, en cuyo
ambito se desarrolla la educacion superior.
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